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Mi intervencion se orienta a analizar las nociones de experiencia y educacién
de mujeres de sectores subalternos ancladas al contexto especifico de Nuestrg
América* La idea que busco es poner en paralelo textos insurrectos que hag
contribuido a desmantelar ordenamientos a nivel epistemolégico y politico
tales como la Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro con la Pedagogia :lf:
oprimido de Paulo Freire, con voces de feministas latinoamericanas (y de
otros territorios) cuyos aportes para la visibilizacién de las determinaciones
de sexo, y los efectos politicos de la diferencia sexual, articulados a las
especificidades de la clase, la raza y la cultura, desde el Sur, trazan una
linea divisoria respecto de posturas feministas occidentales etnocéntricas,
y permiten encontrar pistas para el desarrollo de una educacién feminista
popular* '

significativas, y que aun cuando resulten neutralizadas, reducidas,
reapropiadas e incorporadas en el orden capitalista heteronormativo
hegemonico, elementos activos de ellas se manifiestan, no obstante,
independientes y originales, permitiendo repensar espacios de produccién
de resistencia y de cambios*.

Experiencias de educacion popular en América Latina ;Por qué Paulo Freire?

No podriamos hablar de experiencias de educacién popular.en América
Latina si soslaydramos la obra de Paulo Freire. Tampoco podriamos hablar
de una pedagogia de los/las oprimidas sin requerirlo. Paulo Freire, mejor
que nadie, pone en crisis el cardcter tradicional de la educacién y su papel
reproductor del orden social hegemoénico; sienta una perspectiva que implica
reconocer la dimensién pedagdgica de los procesos sociales y la naturaleza

Esfuerzos que desde los feminismos latinoamericanos vienen haciéndose
para desafiar la subyugacién que la mirada de Occidente despliega y que
particularmente las mujeres enfrentan: machismo, racismo, lesbofobia,
explotacién, migracién -todas formas de violencias extremas— pero también
los efectos de un punto de vista y una teorizacién que las sumerge en esg
sujeto tnico del feminismo del Norte, reproducido a veces por feminista
del Sur, como efecto de una colonizacién intelectual y politica (Gargallo,
2004; Ciriza, 2009a, 2009b, Espinosa Mifioso, 2009, 2010).

En este sentido, plantearnos un feminismo sureado’ necesariamente
reclama recoger, reconocer y en consecuencia actuar desde las practicas de

la cultura popular que configuran, aunque sea parcialmente, ruptura$
1 Nuestra América es el titulo de un ensayo (1891) de José Mart, poeta, filésofo, politicoy revolucionaria
cubano de mediados y fines del siglo XIX, quien luché contra el colonialismo espafiol en Cuba, &
favor de la independencia y la unién latinoamericana.
Esta ponencia refine algunas ideas que ya han sido expuestas en otros escritos. Las mismas sol
frutode la reflexién sobre variadas experiencias que vengo desarrollando con sectores populares-
mujeres, jovenes, adultas, nifas y nifios— desde hace muchos afios. Desde aquella significativ
prictica de militancia politica de los '70 —que implicd ¢l desarrollo de los Centros de Culturd
inspirados en la Pedagagia del oprimido de Freire- hasta algunas més contemporineas que tantg
desde la colectiva feminista Las Juanasy las Otras como desde 2mbitos de investigacidn y académicol
hemos generado.
Tomo la expresion surear de Paulo Freire en ¢l mismo sentido que el autor, con el objeto de da
cuenta de las connotaciones politico-ideolégicas de dicho término y los usos que desde el Sul
hacemos de los conocimientos y discursos producidos en el Norte. Una expresién que recupera laf
posibilidades de mirar-leer el mundo desde el Sur y producir saberes localizados. Araujo Freire
Ana Marfa (1993). «Notass, en Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro con la Pedagogia del oprimid
PP. 22-204-205.
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politica de todo acto educativo (Freire, P., 1977, 1978, 2001).

Tomo la Pedagogia de la Esperanza, de 1992, en una revisitacién a la Pedagogia

del Oprimido donde tal como el titulo enuncia, el autor vuelve a encontrarse
con una obra, que como pocas, actud para la transformacion en nuestro
continente oprimido desde los afios 70 para, atravesando mares, instalarse
en otros pueblos del Tercer Mundo en su lucha por la liberacién. Aquel
libro, que recogia experiencias concretas de trabajadores/as, campesinos/

as, proletarias/os, gente del pueblo, nos muestra como ningtn otro los efectos
de una pedagogia de la opresién, al tiempo que las posibilidades de una

pedagogia para la emancipacién; asi como la potencialidad liberadora de la

experiencia.

En la Pedagogia de la Esperanza~uno de sus Gltimos escritos- Freire revisa,
da detalles de la trama que anuda las experiencias personales a las histdricas y las

| T + .
4 Eneste intento recojo los aportes de mujeres —teéricas y pricticas- que vienen haciendo denodados

esfuerzos tanto desde la academia —también para ellas un espacio de lucha politica- como desde la
militancia feminista y junto al movimiento de mujeres ~;seria aceptable otra forma de construir?-
¥ que deseo nombrar: Alejandra Ciriza, militante por los derechos humanos, feminista, que desde
los afios '70 viene batallando; mis compafieras de militancia feminista en Las Juanas y las Otras, a
quienes insistentemente estos asuntos nos interpelan; a las compafieras de otras colectivas
feministas, a las feministas de Argentina y de Nuestra Américay de otros territorios. La resistencia
de mujeres feministas negras, chicanas, asidticas, Entre tantas, Diana Maffia, Rosiska Darcy de
Oliveira, Pirima Mernissi, Nawal El Saadawi, bell hooks y muchas otras mujeres innombradas,
€548 otras, que constituyen el niicleo de mis reflexiones y con quienes compartimos saberes y
eXperiencias: ellas son verdaderamente las que hacen este camino.
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condiciones de produccién que dieron forma a un pensamiento®. «a Pedagogia del Oprimido shrge de todo eso y hablo de ella, de cémo aprendi

4 escribirla e incluso de c6mo, al hablar de ella primero, fui aprendiendo a
escribirla» (Freire, P. 1993: 51).

En una segunda parte de la Esperanza, discute algunos:» de los momentos,
criticas y debates que suscité aquella su obra, para ﬁn?hzar, en un tercery
gltimo momento, recuperando las tramas histéricojsoma.les que sostuvieron
como protagonista a la misma Pedagogia del Oprimido.

Nos muestra entonces caminos recorridos, experiencias singulares d
oprimidos y oprimidas, cuya decisién inagotable de oponerse y rebelarse 3
la opresién y a la dominacién, nos permite también acceder, a pesar de laj
dificultades, a lo universal. Después de mas de veinte afios, la obra explor:
vigorosamente y con pasién, ideas, sentimientos, procesos sociales
desenmascara discriminaciones y muestra la extension de la opresién. Pex
quizd lo mds importante resida en mostrarnos el poder de la palabra para I
denuncia, la concientizacion y la recuperacién de la memoria al retomar la luc
silenciosa e inacabable de las y los que resisten, para recordarnos que son
ellas y ellos quienes sostienen también la esperanza. Una esperanza qu
«en cuanto necesidad ontolégica, necesita irremediablemente de la practica
para volverse historia» (Freire, P. 1993: 8).

En varios sentidos, la Pedagogia dela Esperanza, producto de su experiencia
politico—educativa, nos permite mostrar las tensiones que atraviesan la
nocién de experienciay pone de manifiesto sus maltiples determinaciones®.

Entre conocimiento abstracto y conocimiento de la vida cotidiana, entre
conocimiento erudito, académico y saber popular. También, entre la
comprensién del mundo que el pueblo tiene y el cambio de lo social concreto.
La relacién entre la experiencia social concreta vivida pero no sabida y el
empezar a saber, la toma de conciencia:

Freire sefiala, al comienzo de su libro, que una de las tareas clave de Iz
educacién popular en esta pedagogia de la esperanza «es posibilitar en las
clases populares el desarrollo de su lenguaje (...) el lenguaje como cami

f P : - : «Vivir nomds es diferente de saber que vivimos; por lo tanto saber
de invencion de ciudadania» (Freire, P., 1993: 38).

que podremos saber mas. [...] En cierto momento no solo viviamos,
sino que empezamos a saber que viviamos, de ahi que nos haya sido
posible saber» (Freire, P. 1993: 94).

En la primera parte el autor va hilando con pasién las tramas de su historiz
vital: infancia, juventud y madurez con las profundas marcas del exili 0,
experiencias y suefios rotos, desde donde va cobrando vida su hoy

/ Pero también experiencia/s como germen para la creacién intelectual y
experimentada Pedagogia del Oprimido (libro escrito y prictica pedagégica)

el desarrollo de una teorfa potente, como lo es en Freire, su propuesta
pedagdgica, de coherencia entre el pensar, el sentir y el hacer.

5 Noquiero dejar de mencionar a quien en la tradicién critica latinoamericana fuera uno de los m is
comprometidos precursores de una educacién para aquello que é mismo llamé una segund
emancipaciin: Simén Rodriguez. El maestro de Bolivar quiso encarnar en la pedagogia «la rebelién
de los siervos» e imaginé un proyecto educativo para la integracién latinoamericana, en el que el
pueblo ~indios, negros, nifios huérfanos, mujeres, campesinos y poblaciones explotadas=
conformarian ese nuevo sujeto histérico, motor de lo que habri de denominar la emancipacién mental
parala segunda independencia. Sus mayores preocupaciones se nuclean en torno a dos problemas: Iz
propiedad privada y lo que se desprende como una fuerte expresién ideolégica del neocolonialismo,
el mito de la civilizacidn. Su postura lo lleva a criticar a la civilizacitn, entendida como «univers; — ;
ideolégicon, es decir, a la sociedad europea, la que para todos era el modelo a seguir. Al igual que 6= Eltérmino experiencia ha sido empleado en la tradicién angloamericana al menos en dos sentidos:
Paulo Freire, casi dos siglos més tarde en su Pedagogia del Oprimido, cuestiona la pedagogia como el conocimiento sobre los acontecimientos del pasado, «ya sea medlanfﬂ [a.obsemuén
tradicional: es necesario ~dice— cambiar no sélo la «tradicién de la palabras, sino también I consciente o por la consideracién y reflexién»; y como un «tipo particular de conciencia, que p{u:dé
atradicién de la propiedad privadas. Salvando las épocas, se puede asimilar el concepto de educacid distinguirse de la 'razén’ y el ‘conocimiento’s; esta conciencia en el siglo XX ha v:nnilo a significar
bancaria en Freire, con el de educacién testamentaria, que caracteriza a la sociedad tradicional, en la experiencia presente —‘conciencia’ plena y activa- que incluye tanto el PENsamiento como el
Rodriguez. Ambos conciben la educacién desde una fuerte connotacién politica y humana pars sentimiento y se ofrece «como el fundamento necesario ~inmediato y auténtico- para todo
luchar contra la opresién y por la emancipacién (Llaver, Nora, 2008). Fazonamiento y anilisis» (Williams, Raymond; 2000: 137-140).

Reconceptualizar la pedagogia freireana a la luz de los saberes tedricos
¥ pricticos aportados por las feministas del Sur

O

Durante largos afios, las experiencias de educacién popular -y de la
educacién en general- dejaron fuera del campo de la problematizacién
aquellos efectos politicos, sociales y culturales que producen las diferencias
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entre los cuerpos sexuados, las marcas que las diferentes formas de s
mujeres imprimen a la corporalidad, la experienciay las politicas del cuer D
Un punto de vista hasta ahora marginado por la pedagogia freireana, y
términos generales por las experiencias de educacién popular en Amérie
Latina. Una cierta ceguera a otras formas de opresion ademds de la de clas

el Sur, cruciales para la comprensién y la lucha contra la opresién, reconoc
—tardiamente- su deuda. La utilizacién de un lenguaje machista
discriminatorio que no hace lugar a las mujeres en tanto sujetas politicas
con capacidad critica y de cambio. La dificultad —que €l mismo considers
una justificacion ideolégica- de identificar en los usos del lenguaje
estructuras de dominacién y una ideologia machista, que encarnada en
prdcticas concretas, implica formas y pricticas coloniales de sujecién.

Cambiar el lenguaje es «parte del proceso de cambiar el mundo» (Freire,
P.1993: 62-64); una idea nos dice Alejandra Ciriza, «ya expuesta por quienes
sefialan que las lenguas y las palabras no son meros nombres, sino formas
complejas de ordenamiento del mundo que sitiian de diversos modos a log
sujetos», algo que Irigaray (1992) considera operaciones de neutralizacién que
sitdan a las mujeres y a quienes se identifican con su sexo en un lugar precario
y que ha sido parte de la construccién de subalternizacién, invisibilizacién y
opresién de las mujeres (Ciriza, Alejandra, 2009b).

Lugar desde el cual, ademis, a las y los subalternas/os les son negadas
las palabrasy el discurso que la modernidad ha aceptado. Ellas y ellos «habla
un ‘lenguaje otro’ que ya esti diferenciado de los registros, de los sistemas.

| y de los paradigmas que la modernidad entiende. Entonces, no es que no

sepan hablar, por supuesto, saben hablar y pueden» (Belausteguigoitia,
M., zom).

Vuelve insistentemente la pregunta que Gayatri Spivak se/nos hiciera.
¢Bajo qué condiciones el estatuto de sujetas subalternas puede ser
transformado? Esta incapacidad de escucha y esta necesidad de exégesis-
interpretacién-traduccién permanente de las de arriba hacia las de abajo
(enla produccién de conocimiento, en la academia, en la escuela, en el barrio,
en la politica). Una pregunta que desde el feminismo sureado es ineludible si
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hacerlo, sino porque los/las ubica en el lugar del Otro. Spivak aiirmaﬁg;;e ;:
subalterno o la subalterna no pued.e hablar, pero aclara, no en e _rse:cmdas

que estén mudos/as, sino en lamedida en que sus-?alabras no dS:n esc Ode;
autorizadas y legitimadas por ningt_mia institucion. M_odos ei}erfer Ecién

simbélico o los que llama violencia epistémicay que consistenen«laa ferde los,
negacion y en casos extremos como las c_olonﬁlz.acxon_es&.egcctlmmonm it
significados de la vida cotidiana, juridica y smlb?}lca de indivi uos g llglda;& .
y que consiste en invisibilizar al otro/a, expropidndolo de su posi

representacion.

quiere reincidir y reproducir. Son estas las mu}e?es —ogrlgudtasczrs;z
a las que se hace referencia, y de ahi la neces@afl e des ;’ 2

de Spivak cuando advierte que el conocimiento aca emldo
balternidad en su intento de representarlas, ya que no puede
bo eso que se denomina un acto de habla, dar lugar a la palabra de

«[...] La violencia se relaciona con la enrn_ienda, la edici.én, el !bom_ﬁfl y
hasta el anulamiento tanto de los sistemas de{ sqnbohzacnocrll,
subjetivacién y representacion que el otro tiene _de si mismo, ?012110 e
las formas concretas de representacion y registro, memoria de su
experiencia» (Belasteguigoitia, 2001: 237-238).

Para Belausteguigoitia representacién es sinénir.no de podf.:r: lSOdTr
dialogar, debatir, discutir, negociarjf p(?der construir. Hacer circ ta(;; ;
palabra y que impacte. Tener poder significa ppder repre?.e?ltarse y -
control de la representacion, y para que las/los sujetos marginales .;1pau’ezr:los
en la esfera piblica, es decir, para que puedan ser Vistos scn;I mgen;sﬂdor
procesosy las estrategias que deben sostener. Ha e_x:stldo un poder secue ;
tanto de los intelectuales como de los pretendidos salva@ores que ﬁ]iue e
llegar a invisibilizar las luchas de las/os otras/os. Y denuncia, los '90 fueron

una década en la que

«Al tratar de traducir los intereses de los sujetos subalternos, muchas
veces se los traiciond [...] en este momento muchos se'ha}n dado Cuer;fa
de que desde la academia y, también, desde el fen.unfs-mo, se ;-m “f
estar ninguneando la voz de alguien» (Belausteguigoitia, 2001: 234

235).

Y asi como nadie en nuestros dias negaria el cardcter internacionalista y
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solidario del feminismo -aunque para ello sea preciso eliminar las ba

entre clases y culturas—- también es cierto que junto a la ideologfa y la politig

que el capitalismo neoliberal globalizado segrega, se ha configurado Tf
feminismo transnacional homogeneizador y excluyente (en el norte y en sur) q

ningunea a esas otras (con mintsculas y desiguales: pobres, inmigrante

lesbianas, trans, negras, indias, iletradas), tornada su mirada sobre sf
narcisisticamente incapaces de comprender-entender a las Otras.

«Cuando me encuentro con una feminista occidental que cree que le
tengo que estar agradecida por mi propia evolucién en el feminismo,
no me preocupa tanto el futuro de la solidaridad internacional de lag
mujeres como la capacidad del feminismo occidental de crear
movimientos sociales populares para lograr un cambio estructural en
las capitales mundiales de su propio imperio industrial. Una mujer
que se considera feminista, en vez de vanagloriarse de su superioridad
con respecto a mujeres de otras culturas y por haber tomado conciencia
de su situacién, deberia preguntarse si es capaz de compartir esto

con las mujeres de otras clases sociales de su cultura. La solidaridad

de las mujeres sera global cuando se eliminen las barreras entre clases
y culturas» (Mernissi, F. 2003).

De ahi que nuestra tarea (minuciosa y porfiada) consista en juntar retaze
y dar forma a esas genealogfas y propuestas que desde el feminismo del Sg
dan cabida y expresan a esas Otras que desbordan esa sujeto de referenci
mujer-blanca-heterosexual-educada-ciudadana-occidental.

Una tarea que cobra importancia a la hora de reconceptualizar |
pedagogia freireana a la luz de los saberes teéricos y pricticos aportade
por las feministas del Sur de Nuestramérica. Se trata de provocar el encuentt
de perspectivas, puntos de vista y discusiones que contribuyan en
bisqueda militante al fortalecimiento de estrate gias educativa
transformadoras. La cuestién es, pues, de qué forma articular la educaciél
popular con la epistemologia y conceptualizaciones feministas situadas, parn
dar lugar a una praxis transformadora en el campo de la educacién. Un
perspectiva que tenga en cuenta y dé cuenta de la mirada de estas mujeres. Pué
cuando los ojos de las mujeres miran, indiscutiblemente el mundo no
igual. No es la misma la historia, ni la economia, ni la vida cotidiana, mé
aun cuando se trata de mujeres: pobres, blancas, indias, mestizas, lesbianal
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educadas y excluidas. De ahi la necesidad de iniciar esta biisqueda y de
no

pieza aquello que de tan fragmentado y disperso en el tiempo

Nuestra tarea es la de la arqueologia, ir tras la bisqueda de saberes

egados y dispersos, genealogias invisibilizadas, no reconocidas’. Porque
n i
como dice Alejandra Ciriza (2009b):

«Las genealogias feministas, las conexiones entre la§ mujerels,
nuestras memorias, los breves momentos de protagonismo en la
historia son dificiles de recuperar pues la ‘mayor parte de los
acontecimientos que alguna vez hemos protagomgado no fomn parte
de aquello que, en sociedades marcadas por relaciones de d-omlnacu'm
de clase, sexo y raza, se transmite como parte del sennfiq comin
compartido por todos y todas. [...] La diﬁc-ult.ad con los fermpxsmos es
que a menudo la trama de los acontecimientos se deshllvar’xa,-se
fragmenta en portadores/as individuales, deja de ser asunto publl'co
y plural, y —por decirlo de alguna manera- se dt?svanece en el aire
hasta que algo del orden del acto politico hzu:v:= posible la rede_nqun de
ese pasado, su incorporacién en el hilo fragil de la memoria (Zizek,
2004; Benjamin, 1982)» (Ciriza, A., 2009b).

No obstante, intentaré dar cuenta de algunas contribuciones que
constituyen perspectivas surgidas de la necesidad de atendt?r alas c?mple]as
particularidades que enfrentan mujeres concretas, bajo relac:on;s de
subordinacién y opresién, en contextos sociales, cu%turales y geo.graficos
especificos®. Sélo desde esta singularidad y especificidad la experiencia se
configura en un espacio vital valioso y estimulante, capaz de proporcionarnos

7 Para Antonio Gramsei, la composicién de las clases subakem:'ts, a diferencia d:c los estratos cu!tlos.
es miltiple y contradictoria, y se configura en la dindmica de_las reIactox.aes socg:.:“es y T;
particularidades ideolgicas del proceso histérico por el que atraviesa el conflicto soci nD]: a
que las practicas culturales 'y la construccién de la memoria _cfflectwa de los sectores pop rzs.
bajo condiciones de subalternidad, carecen de sistematicidad y se estructuran de modo
entario y discontinuo (Gramsci, 2004: 488-489). . s

La utilizacién del término opresién es importante, ya que sitda la lucha ferr_xlmsta en un marco
politico radical: «El renacimiento del feminismo coincide con el uso del término opresidn ya que la'
ideologfa dominante, i. e. el sentido comfin, el discurso ordiuzvrio. 'l}abla de ‘c?ndmﬁn femenina
en lugar de opresién, y con ello pretende remirirse a una exphczclqn natnra_!lsu; ¥ por tanto no
susceptible de transformacién mediante la accién humana. El t_étmmo opresidn, por el contrario,
I:‘mite 2 una eleccién, una explicacién, una situacién que es politica» (Delphy, Christine, en: hooks,

. 2004: 38),
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recursos simboélicos, que las mujeres transforman en estrategias y punt
de fuga para la estructuracién de nuevos proyectos, para la construccion g
una nueva mirada de si mismas, la modificacién de actitudes, valore
modos de comprender para transformar el mundo (Llaver, Nora, 2008).

«la clase esmucho mas quela definicién de M?rx sobre las relaciones res-
pecto de los medios de produccién. La dase. incluye tu coplpgﬂflen-
1o, tus presupuestos bisicos acerca de la vida. Tu experiencia fteg—
minada por tu clase-valida esos presupuestos, como te han en§t’:nad c;
2 comportarte, qué se espera de tiy de los df:'mas, tu concepcion de
futuro, como comprendes tus problemas y cémo los resuelvgs, como
te sientes, piensas, actiias. Son estos patrones de comportamiento los
que las mujeres de clase media se resisten a reconocer aunque guieran
perfectamente aceptar la idea de clase en términos marxistas, un

La nocién de experiencia en el feminismo y experiencias de opresion de g
sectores subalternos

La experiencia como producto de la actividad humana conciente permi
explicar por qué las/os oprimidas/os a fin de cuentas luchan contra sg s de wetdad con e cotaporamiedto
Opresores, se oponen y resisten para abrir la posibilidad del cambio soc truco que les 1m'p1de enfrenta}'se eve D o
De hecho, es en las relaciones humanasyen la experiencia que hacen las/lg de clase y cambiar en ellas mismas ese compo ncali ABL s
sujetos del mundo en diversos niveles —cognoscitivo, practico-y su expresiél patrones los que deben ser reconocidos, compre y
la conciencia, donde tiene lugar y se configura en tanto fenémeno histori (Brown, R. M., en b. hooks, 2004: 36).

18 clist SO0 Las practicas sociales que las mujeres de sectores populares sostienen,

Jos espacios de cuestionamiento que abrep y los procesos d? con_cienc:a que
ponen en marcha estin anclados en vivencias de sub.crd.u}amon. Sin em!?argfa,
la extraordinaria importancia y complejidad de lo mdwu-iua.l: la experiencia
vivida por las sujetos, los espacios de lucha y de contrach::cmn asi como las
resistencias ejercidas permiten modos diferentes de examinar las espeC}ﬁcas
formas de dominacién y captar las estrategias que estas sujetos despliegan
para impugnarlas. La afirmacién

Asi se puede explicar cémo desde la experiencia objetiva de la explotacidj
se puede pasar a la situacién subjetiva de reconocimiento de comunidad d
intereses y futuro comin -la conciencia—. Desde esta perspectiva |
experiencia se torna en una herramienta imprescindible a Ia hora de conoa -
e interpretar procesos individuales y colectivos y elnudo donde se entretejej
presente y pasado, lo subjetivo y lo objetivo, lo individual ¥ lo colectivo. -

Bell hooks (1984) critica a aquellas mujeres blancas que «dominan ¢
discurso feminista» ~discurso que suele estar permeado de prejuicios d
razay de clase-ya que pocas veces éstas se cuestionan acerca de suvisién d
la realidad y acerca de las experiencias de las mujeres sobre las que habla
retoma a Rita Mae Brown, quien al igual que E. Thompson, sefiala qué ¢
necesario tener en cuenta cuando aludimos a la clase social:

«[...] todas las mujeres estin oprimidas» encierra la idea de que todas
«las mujeres comparten una suerte comin, que factores como los de
clase, raza, religién, preferencia sexual y otros, no crean una
diversidad de experiencias que determina el alcance en el que el
sexismo serd una fuerza opresiva en la vida de las mujeres
individuales». [Y agrega) «El sexismo como sistema de dominacién
estd institucionalizado, pero nunca ha determinado de form_a abso!uta
eldestino de todas las mujeres de esta sociedad. Estar oprimida quiere
decir ausencia de elecciones. Ese es el primer punto de contacto entre
el oprimido y el opresor» (b. hooks, 2004: 37).

9 En gran medida las ideas sobre las que se estructuran estas reflexiones son fruto del tra
compartido, las discusiones y Ia produccién de conocimientos que desde hace varios afios veni
desarrollando en nuestro equipo interdisciplinario de investigacién ~dirigide por la do
Alejandra Ciriza- en torno a cuestiones ligadas a las nociones de experiencia, cuerpo, memo
politica, desde una perspectiva de género, y localizadas en nuestro contexto: América
(Informes Finales y de Avance: 2007-2012). 1

10~ Para E. Thompson, la clase no es una estructura o categoria, sino un proceso, «algo que efectivam ent
sucede entre los seres humanos», es un modo de reinstalar los factores subjetivos en el ani
histérico, asi como la agencia de los sujetos en la transformacién social (Thompson, EP,,

Considero que a partir de la inclusién de la nocién de experiencia ‘.k las
Mujeres -marginadas, oprimidas, excluidas- podremos p1:c3duc1r un
onocimiento que alumbre la resistencia y el cambio: una educacién para las
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mujeres subalternas como fuente de liberacién, que las postula con
verdaderas protagonistas para su emancipacién. Se trata entonces |
adoptar el punto de vista de una pedagogia critica que se plant
problematizar las experiencias de las mujeres y explorar los vinculg
establecidos entre sus propias vidas y las posibilidades y limite
determinados por el orden social. b

No fue otro el origen de «Una declaracid ffeminista negra» (1977), en la
ue mujeres negras y lesbianas de_la (}ole:cnva del Rio Combahee, tras

siderar su paso por «los mdrgenes izquierdistas masr._‘uhnos de los blancos» en
. ovimientos de Liberacién Negra en Estados Unidos, en las décadas de
{zssr,léo y '70, y analizar como sus vidas se vi-eror} afect;';das encuentran «la
necesidad de desarrollaruna poIitwfz que fuera antirracista, a diferencia de Ias mujeres
blancas, y antisexista, a diferencia _de_ los hombres negros y b}farzcos» junto a la
conviccion de conformar un fem_lmsmo_ negro como «el’lo'glco movimiento
politico para combatir las opresiones simultineas y miltiples a las que se
enfrentan todas las mujeres de color», para:

«Es esta comprensién de la experiencia y de lo personal lo que hace |
posible la teorfa. Para mi, la teoria es una profundizacién de lo politico,
no un desplazamiento delo politico: un destilado y una intensificacién |
de lo personal. La mejor teoria convierte en comunicables la

experiencia personal y los relatos [...]» (Mohanty, Ch. Talpade, en A.

« [.] luchar contra la opresién racial, heterosexual y clasista, y que
Maria Bach, 2008: 191).

nuestra tarea especifica es el desarrollo de un anilisis y una practica
integrados basados en el hecho de que los sistemas mayores de la

as mujeres, y las que se quieren mujeres, desde la subalternidad, hemnf opresion se eslabonan. Las sintesis de estas opresiones crean las

constru%do, d_esde hace ya largos s:glqs, m}‘conocumer}torsaber-poder, qu condiciones de nuestras vidas (Colectiva del Rio Combahee, 1998, pp.
nos deviene, justamente de la revalorizacién, reconocimiento de nues e % -174)
experiencias, en las que lo personal ha devenido politico. Desde una mirad i

feminista la experiencia es reconocida «como un recurso para la reflexid En un bello y licido texto Rosiska Darcy de Oliveira (1992) reclama para
critica» lo que supone, como lo plantea Mohanty, «comenzar por observz las mujeres aquel feminismo que recoge lo «<mejor de la cultura femeninax:
c6mo actéian cotidianamente las mujeres de las comunidades marginadai ese otro margen —dice— desde donde las mujeres, apoyinflosg en su
cudles son sus formas de resistencia personal y colectiva frente a 108 experiencia, armadas de un potencial critico inspirado en la Historia de las
conflictos» (Mohanty, Chandra Talpade, 2008). En la experiencia ¢ mujeres, inventan nuevos limites, mas préximos al mundo de los hombres

pero sin diluirse en él. Se trata de romper con la dicotomia naturaleza-

subordinacién y explotacién de las mujeres ~y la reflexién sobre la mis 2
ancla un conocimiento portador de fuerza teérica y politica, capaz tanto @ cultura y sorprenderse en el curso de una «historia humana de la naturgleza‘».
En lo femenino -igual que en lo masculino- el cuerpo es experiencia

poner en cuestion ciertas premisas tedricas, como de engendrar estrategi
histérica.

politicas emancipatorias (Llaver, Nora, 2008, 20102, 2010b).

«Cuando las mujeres se tornan hacia el pasado y se reconocen en la
cultura femenina, no se refieren a lo femenino como esencia, sinoa lo
femenino como experiencia. Esa experiencia pasada encuentra hoy
Duevas vivencias y exigencias y es en ese proceso de mutacion donde
lo femenino va ganando nueva forma» ( Darcy de Oliveira, R., 1992, p.
15. La traduccién es mfa).

Se trata de «experiencias marginalizadas» entendidas como:

« [...] tipos de experiencia que son sistematicamente oscurecidas u :
omitidas en las representaciones del mundo culturalmente

dominantes. Tales experiencias estin estrechamente relacionadas con
posiciones de sujetos econémicamente, culturalmente y politicamente
marginalizadas, porque en estas posiciones la gente tiende a soportar .
los costos ocultos y las contradicciones de las politicas sociales, y porque Un femenino no esencialista, lejos de esa idea de eterno femenino-condicion
la subjetivad de esta gente es negada a menudo en la cultura .- Jemenina: «No se nace mujer, se llega a serlo» (de Beauvoir, S. 1949). Un
dominante» (Stone-Mediatore, Shari; 1999: 86). femenino que llega a ser, que surge como un esfuerzo de alteridad, de
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interrogacién, de cuestionamiento, de interpelacién. Una «dialéctica de
actualidad» que implica necesariamente una biisqueda y reactualizacion de
un proyecto que rearticule originalmente «las relaciones humanas, lag

relaciones entre lo piiblico ylo privado, lo intimo y lo politico». Una propuesty

que nos permita interrogarnos:

«En lo concreto de la vida, feminizarla significa rever el lugar del
trabajo en la existencia diaria de hombres y de mujeres, redefinir lo
politico, interrogar la ciencia y al arte por la via de la deconstruccién
de conceptos y de la invencién de la lengua. [...] La emergencia de ese
Femenino, hoy, configura un continuum donde cuerpo, cultura, historia
y lugar social interactiian, lo que conlleva insercién y configuraciones
insélitas. Lo que defiende es una igualdad desconocida entre los sexos,
el primado de la diferencia sin jerarquia y sin ambigiiedad» (de
Oliveira, Darcy, R., 1992, pp. 16-17. La traduccién es mia).

Ese «femenino» de las Antigonas modernas que fundan una ldgica de lo
femenino y ponen nuevamente en escena -al rechazar el silencio y la
conformidad que las excluye de la politica- voces que no sélo se tornan mis
audibles, sino que inscriben en el espacio ptblico una «nueva razén, la Razén

de lo Femenino» «negando la autoridad del rey y del hombre» (de Oliveira

D. R, 1992, p. 28).

En América Latina son Nuestras Madres de Plaza de Mayo, las Abuelas, las
Comadres del Salvador, las Madres de Héroes y Mdrtires de Nicaragua, las Madres
de las Delicias de Colombia, las Madres del dolor en Argentina, voces que se
levantan de los movimientos sociales de mujeres, que tanto hoy como ayer
se constituyen por la defensa de los derechos humanos, la proteccién de la
vicLa y en contra de las injusticias, desde pricticas cargadas de contenido
politicos.

Experiencias de mujeres forjadas en la lucha y el compromiso que en
América Latina durante los afios "80, y atin hoy, transformaron lo cotidiano,
individual y privado (sus sentimientos, la maternidad) en un espacio de
lucha. Al igual que Antigona, cometieron un «triple crimen politico:
traspasar los muros de la casa, reducto protegido de lo femenino; entrar en
la politica por la subversién de la ley y, finalmente, desafiar no solamente la
ley del Estado, que condena a su hermano [hijos, nietos, esposos, parejas)
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Jos hombres que condena a la mujer, al silencio» (de Oliveira
22).

inquebrantable, la plaza—espacio pablico si los hay-, epicentro
ondos y significativos acontecimientos politico-sociales, serd el
ado por las Madres al imperio de la arbitrariedad para la
Ellas sentaran las bases de una nueva ética politica y seran los
s de miles de mujeres; simbolo permanente de la lucha por la
sticia y un mundo mejor. Mujeres comunes, atravesadas por el
tinadamente decididas a encontrar a sus hijos e hijas, crearon,
sufren la opresién, estrategias de resistencia, exhumaron a
espesura del silencio y de la muerte sus gestos, sus reclamos,
s de rebeldia y de esperanza.

s y construir una ética: Ellas conmoverdn los tradicionales
de las mujeres fuertemente anclados y reforzados en nuestra
Mujeres que nunca antes habfan salido del imbito doméstico serdn
levar al centro de la escena politica nacional e internacional la
rte y comprometida por la que los seres humanos podemos
108, la defensa de la vida y la construccién de una sociedad mas
In momento en el que los partidos politicos, la Iglesia y amplios
sociedad civil claudicaban y las organizaciones populares eran

lugar histéricamente naturalizado como un espacio sufriente,
visibilizado, sometido siempre a las decisiones de quienes llevan
del mundo, esta vez las Madres paririn desde el dolor de la
sus hijos e hijas la resistencia. Sern el ejemplo mds vivo y fecundo
formas de organizarse, y al subvertir los valores y los usos de la
plantearin en la prictica un contramodelo a la organizacién
a la imagen de las mujeres que la dictadura pretendia fijar.

k :
:. nisma manera, mujeres de sectores populares ponen en ejercicio
r manera de reclamar, construyen estrategias para hacer frente
160, el hambre y las injusticias; mujeres muchas veces solas o con

cargo.




Las mujeres, relegadas histéricamente al plano doméstico, sin voz en la
vida ptblica, son las que cambian para si y la sociedad las relaciones de
poder entre los géneros, transforman cualitativamente espacios y generan
desde lo cotidiano potentes e inusuales pricticas politicas. Visibles y
agigantadas, multiplicadas sus voces en una inmensa red de voces del pueblo,
son capaces de sintetizar, en la expresién politica mas importante del siglo
XXy para el futuro una praxis ético-politica de tan fuerte dimensién moral
que instalan —en una sociedad casi siempre indiferente- lo que constituye
algo asi como un niicleo duro de ese «femenino»: el cuidado por los Otros/as
y el ejercicio de la memoria, una memoria pertinaz en su deseo de reconstruir
las experiencias, restituir los gestos y los actos del pasado, finica garantia
para el presente y una esperanzada construccién del futuro.

Educacién popular en clave feminista

Es a partir de la genealogia de mujeres feministas y de los movimientos
de mujeres que podemos pensar una educacién en clave feminista, donde
nombrar el mundo desde nuestra experiencia, empieza a cobrar forma de
categoria de conocimiento y andlisis de nuestro género, y supone ademas
una forma de ejercicio de poder fundamental que en el patriarcado es
patrimonio exclusivo de los hombres.

Para la generacién de un conocimiento producido desde el Sur, que recoja
las voces de las subalternas como opciones legitimas para una praxis
feminista, precisamos producir una teorizacion sobre las desigualdades que
genera la diferencia sexual, capaz de historizar y contextualizar las formas
que asume la subordinacién para no reducirla a un «universalismo
feminista». «Considerar la cultura como un proceso histérico para evitar los
esencialismos culturales» y «reconocer de qué manera nuestras luchas estan
insertas en procesos globales de dominacién capitalista» (Fernandez
Castillo, Rosalva A., 2008).

Se trataria entonces de recuperar nuestra historia «esa otra historia», no
contada, no escrita, historias contrahegemonicas, de subalternas. Historias
en plural, constitutivas de nuestra memoria: la historia de aquellas mujeres,
no excepcionales, las Otras.

Las historias de aquellas mujeres desaparecidas de la historia oficial.
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~ La historia de las mujeres desaparecidas.
.~ La historia de apropiacién de mujeres por las redes de trata.

- La historia de mujeres cuyos cuerpos han sido devorados por el capital y
Ja explotacién, cuerpos deformados y diezmados por el peso del trabajo.

% ) [ : :

E:Ih historia de las mujeres brutalmente violadas.

* La historia de mujeres muertas por abortos clandestinos.

e " . F . ¥ i .

* La historia de las mujeres asesinadas por la violencia machista.

~ La historia de aquellas mujeres mulatas, negras, esclavizadas y
desaparecidas en el torrente de la historia.

© Como bien sefiala Claudia Korol (2007), una pedagogia feminista que se

nte sobre el eje de la memoria: «memoria de las opresiones pero también

poria de resistencias» (Korol, 2007, p. 19). Una pedagogia que reiina en

L hacer el didlogo, el encuentro de pricticas, que escuche la voz de las

res, que permita el encuentro de los cuerpos, el abrazo, la escuchay la
mprension.

' Una pedagogia que a la vez permita encontrar categorias, criterios,
untos de vista que den cuenta de las experiencias y situaciones de las
eres subalternas, sus deseos y sus précticas.

‘Sustituir una forma de conocer colonizada por una nueva forma de
ocimiento: una nueva «epistemologia pragmatica y hermenéutica» (de
tos Sousa, Boaventura, 2006) que se sostenga en st encuentro con otras

mas de saber y con otras pricticas sociales que también se interrogan

Or el mundo y la existencia humana, para transformarlo, tomando las

Sefanzas y contribuciones de las luchas y practicas que las mujeres

inoamericanas (feministas y no feministas) han hecho.

‘Una metodologia que retina el didlogo entre los saberes académicos y los
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saberes populares. La critica y la curiosidad, la necesidad y el deseo como
motores de la transformacién.

Una «ética feminista del acompafiamiento», del caminar codo a codo.

Una pedagogia que recoja la historia y las huellas de nuestras ancestras,
que recupere voces, experiencias, saberes, que los desoculte del anonimato
y de aquello que se pierde en el tiempo.

Una «pedagogia del movimiento» que recupere aquella pedagogia de los
ylas oprimidas y transforme a través dela accién en la praxis a esa educacién
domesticada.

Una pedagogia que rescate las «voces ocultas» de aquellas y aquellos
sujetos, «[...] cuyas vidas estin al margen del podery cuyas voces permanecen
ocultas porque sus vivencias improbablemente sean documentadas en los
registros» (Thompson, P., 2003, p. 22). Voces de mujeres que viven en la
historia oral, pasada de madres a hijas, de abuelas a nietas, de viejas a
jévenes, para que asf sean ellas mismas quienes se representen, porque son
ellas quienes hacen la historia.

Una pedagogia cimentada en la concientizacién y la accién
transformadora, realizada a partir de aquellos asuntos y problemas que las
subalternas y subalternos —el pueblo- experimentan, desde una perspectiva

encarnada y situada, que contenga sus cuerpos, sus modos de decir, hacer y
pensar.

Una pedagogia que cuente para ello con el movimiento de mujeres y lo
por ellas generado: una Pedagogia de la Esperanza.
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